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RESUMO

As perspectivas relacionadas ao trabalho do psiclogo na escola tendem a se fundamentar apenas em
atendimentos clinicos, com enfoques limitados e a¢Bes descontextualizadas. O objetivo deste estudo,
por conseguinte, é reconhecer as contribui¢fes, os desafios e as oportunidades pertinentes a pratica
psicoldgica, especialmente no que se refere a fungdo especifica do psicélogo escolar e seu
comprometimento com a formacdo do aluno. O trabalho foi realizado por meio de uma revisao
bibliografica conceitual, fundamentada em producGes cientificas disponiveis em base de dados
indexadas. Como resultado, observou-se que a psicologia tem um papel importante no contexto escolar,
mas, ainda ha uma série de fatores que dificultam essa atuacdo, como por exemplo, a capacitacdo dos
profissionais, pois nas universidades, os académicos de psicologia nem sempre sdo devidamente
preparados para trabalhar no processo educacional. Na escola, a atuacdo do psicologo vai além da
atuacdo clinica direcionada para o aluno com problemas de aprendizagem. O seu trabalho deve
considerar todo o contexto social em que o aluno se encontra inserido, a cultura peculiar a escola e o
perfil dos profissionais que dela fazem parte. Ha de se observar que o processo de desenvolvimento de

aprendizagem é bastante complexo e sofre influéncia direta de inimeros fatores.

Palavras-chave: Desafios; Educacao; Psicologia Escolar.



ABSTRACT

Perspectives related to the psychologist's work at school tend to be based only on clinical care, with
limited approaches and out of context actions. The objective of this study, therefore, is to recognize the
contributions, challenges and opportunities pertinent to psychological practice, especially with regard
to the specific function of the school psychologist and his commitment to the student's education. The
work was carried out through a conceptual bibliographic review, based on scientific productions
available in indexed databases. As a result, it was observed that psychology plays an important role in
the school context, but there are still a number of factors that make this performance difficult, such as,
for example, the training of professionals, because in universities, psychology students are not always
duly prepared to work in the educational process. At school, the role of the psychologist goes beyond
the clinical role directed towards students with learning problems. Their work must consider the entire
social context in which the student is inserted, the culture peculiar to the school and the profile of the
professionals who are part of it. It should be noted that the learning development process is quite

complex and is directly influenced by numerous factors.

Keywords: Challenges; Education; School Psychology.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo geral de estudo compreender quais séo os desafios
encontrados na préatica do psicdlogo escolar. Como objetivos especificos, pretendemos (1)
investigar como ocorre a formagdo para préatica do psicologo escolar, (2) conhecer quais sdo as
concepcdes tedricas que psicdlogos escolares utilizam em sua préatica e (3) identificar se os
desafios encontrados na préatica do psicologo escolar dificultam o desenvolvimento de seu
trabalho.

Segundo Oliveira, Souza e Rego (2002), ao longo da histéria da educacdo, as tentativas
de fundamentar cientificamente a educacéo e 0 ensino sempre tiveram como ponto de apoio a
psicologia, que ocupa uma posicao de destaque em relacédo as demais ciéncias que fundamentam
0 ensino.

Desta forma, Oliveira e Teixeira (2002) afirmam que a educacdo é um fendbmeno
composto por uma diversidade complexa partindo das dimensdes sociais, politicas, filosoficas,
éticas, tecnicas, histéricas e dentre elas a psicoldgica que, embora ndo consiga abarcar toda
complexidade do meio, pode desenvolver contribuicdes para amplas melhorias no ambito
educacional.

Nesta direcdo, Lemos (2010) destaca que é fundamental que o psicélogo escolar esteja
atento as acOes preventivas e ndo somente as acoes interventivas, desenvolvendo seu trabalho
junto aos professores e familia, de forma que o aluno seja o grande beneficiado e tenha
consequéncia a obtencdo de sucesso em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Assim, entende-se que o psicologo escolar deve estar envolvido nos aspectos sociais e
educacionais, colaborando para uma melhor realidade educacional, com dignidade e qualidade.

Contudo, segundo Novaes (2010), na pratica do psicdlogo escolar existem muitos
desafios, e 0 ponto de partida € a despreparacdo diante de sua formacéo para lidar com as novas
realidades socioeducativas, tornando desafiante atender as demandas de uma sociedade
emergente e diversa.

Diante destas consideracOes, percebe-se que existem desafios frente a atuacdo do
psicologo escolar, coube entdo neste trabalho buscar a compreensdo destes desafios, refletir as
concepcoes destes profissionais frente as dificuldades, possibilidades e novas perspectivas de
atuacgéo neste campo. A partir destes aspectos adotou-se como problema de pesquisa: Quais 0s
desafios encontrados pelo psicdlogo escolar em sua atuacdo profissional? Acredita-se que 0s

desafios encontrados pelo psicologo escolar perpassam a falta de credibilidade e aceitacdo do
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seu trabalho; questdes de ordem financeira; dificuldade em conseguir desempenhar o real papel
do psicologo escolar, devido a imposi¢cdes da propria escola, dentre outros.

Entretanto, é importante compreender a propria nomenclatura desta area, que congrega
dois campos de producdo de conhecimento e atuacdo que se imbricam de modo indissociavel —
Psicologia Educacional/Escolar. A Psicologia Educacional se constitui como a area de
conhecimento da Psicologia que se dedica a construcdo de um: crpus sistematico e organizado
de saberes produzidos de acordo com procedimentos definidos, referentes a determinados
fendmenos ou conjunto de fendmenos constituintes da realidade, fundamentado em concepgoes
ontolégicas, epistemoldgicas, metodoldgicas e éticas determinadas (Antunes, 2008, p. 470).

J& a Psicologia Escolar, se volta a producdo de conhecimentos e préaticas que devem
subsidiar a atuacéo destas(es) profissionais, e tem como objeto a escola e as relaces que nela
se desenvolvem, com foco nos sujeitos que se empreendem em praticas educativas, sejam
alunos, professores, gestores, familias e comunidade. Importa destacar que tanto a Psicologia
Escolar quanto a Educacional sdo marcadas pela diversidade de abordagens e teorias que
constituem a Psicologia enquanto ciéncia (Antunes, 2008). No entanto, os saberes produzidos
constituirdo as bases para a construcao de atuacGes mais criativas na escola, do mesmo modo
que a pratica profissional serd fonte inesgotavel de questbes a serem investigadas
cientificamente neste &mbito.

E nesse sentido que se afirma que as perspectivas para a insercdo do psicélogo como
profissional da educacdo em ambito nacional, que ndo acontece ainda hoje, principalmente pela
falta de uma politica pdblica que garanta a populacdo mais pobre o0 acesso aos servicos da
Psicologia Escolar, estdo interligadas as respostas que profissionais e pesquisadores destas
areas possam oferecer aos desafios lancados pelas demandas sociais e educacionais (Souza,
2009).

Porém, a escola € um sistema complexo que envolve varias redes de relacbes como uma
espécie de trama em que se processa 0 desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social como
dimensdes integrantes do psiquismo humano que, por sua vez, se amalgamam as condi¢6es do
meio fisico e social, constituindo a personalidade do sujeito, em um movimento dialético
permanente em que concorrem as praticas culturais, socioecondmicas e politicas configuradas
pelo sujeito no seu processo de desenvolvimento (Vygotsky, 1927/2004a; 1931/2007).

Desta forma, o psicélogo escolar deve integrar e ampliar estratégias que busquem
compreender as causas das dificuldades da aprendizagem escolar e de outros aspectos inerentes
aos alunos, como os fatores externos, no caso contexto escolar e social (NEVES, ALMEIDA,
2010).



13

Diante do contexto escolar perpassam diversos desafios, pois em nosso pais existe
extremas desigualdades, no qual a educacédo passa por diversas dificuldades e sérios problemas
a serem resolvidos. Desta forma, o psicélogo neste contexto tem uma grande importancia,
porém deve-se investigar de que forma preparar este profissional para atender as demandas
atuais, buscando conhecer as condicGes ofertadas para a sua formacgdo que ird lhe propiciar
maior diversidade de conhecimento, construindo profissionais mais aptos para o trabalho na
area da educacdo (CRUCES, 2010).

Pesquisar sobre a atuacdo do psicélogo em ambitos escolares é importante, pois
conhecer e refletir sobre sua préatica contribui para a busca de avancos coerentes com as
premissas da psicologia escolar em contextos da educacdo. Viana (2016), afirma que o
psicologo escolar pode oferecer a educagdo informagGes cientificas e Uteis, possibilidades de
aprendizagem, avaliacdo das capacidades intelectuais e afetivas relacionados com o processo
de aprendizagem dos individuos, ampliar as concep¢des dos educadores e pais sobre 0s diversos
pontos do desenvolvimento de criancas e adolescentes, e a relacdo destes com 0s aspectos

socios culturais que se estabelecem no meio educacional.

2 REFERENCIAL TEORICO
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2.1 Psicologia Educacional e Escolar: discussdes iniciais

A relacdo entre Psicologia e Educacdo ndo é recente e passou/passa por constantes
problematizagdes, o que é refletido na prdépria nomenclatura. Entre tantas conceituacfes e
terminologias cunhadas historicamente (Psicologia Escolar, Psicologia Educacional, Psicologia
na/da Educacdo, entre outras), € possivel subtrair que essa diversidade reflete as multiplas
questBes epistemoldgicas, ideoldgicas e politicas contidas na relacdo entre Psicologia e
Educacédo (Barbosa & Souza, 2012). Para as autoras, essas diferenciacfes estdo relacionadas a
definicdo desse campo em termos de objetos de interesse, finalidades e métodos de investigacdo
e/ou intervencdo, e que se modificam ao longo do tempo.

Nesse sentido, € indispensavel apresentar brevemente como se constroi essa relacéo e
por que adota a perspectiva Psicologia Educacional e Escolar (Barbosa & Souza, 2012) para
basear sua pratica profissional e, consequentemente, este relato de experiéncia. Para tanto,
partiu-se das discussdes feitas por Antunes (2008), ao abordar a histdria, 0S coOmpromissos e as
perspectivas da Psicologia e a sua relacdo com a Educacéo, fazendo uma breve diferenciacdo
entre Psicologia Educacional e Psicologia Escolar. Para ela, a Psicologia Educacional é
entendida como subéarea da Psicologia, que tem como vocagéo a producédo de saberes relativos
ao fendmeno psicologico constituinte do processo educativo. A Psicologia Escolar, por sua vez,
define-se pelo ambito profissional e refere-se a um campo de acdo determinado, isto €, o
processo de escolarizacao, tendo por objeto a escola e as relacdes que ai se estabelecem.

Em relacdo a essa discussao, Barbosa e Souza (2012) apontam que, de modo geral, essa
divisdo tradicional € muito disseminada por alguns tedricos e profissionais que mantém a ideia
de que a Psicologia Educacional fica a cargo de responder pela teorizacao e pelas pesquisas e a
Psicologia Escolar pela pratica.

O encontro entre a Psicologia e a Educacdo, datado do inicio do século XX, foi marcado
inicialmente pela busca de explicacbes cientificas para as diferencas de aprendizagem entre
alunos, mas variou seu objeto de estudo ao longo do tempo, dadas as compreensBes que
marcaram cada periodo da sua historia (Schwede, 2016). A partir dos anos 1980, a Psicologia
se volta para um novo objeto de estudo na educacdo: o fracasso escolar, o qual guia 0s
estudiosos ao contexto das relagdes estabelecidas no ambiente educacional, os processos de
estigmatizacdo e exclusdo, as préaticas educacionais, as desigualdades sociais e de género, a
avaliagdo e o diagndstico dos processos escolares, o papel do psicologo e o real lugar da

Psicologia nesse contexto. Assim, a discussdo critica no campo da Psicologia Educacional e
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Escolar insere um novo eixo de analise do processo de escolarizagdo: o papel das politicas
publicas educacionais (Souza & Rocha, 2008).

Conceber a educagdo nesse contexto é reconhecer que ela é perpassada por diversas
reformas educacionais, que incluem a organizacdo escolar, o curriculo, a democratizacdo do
acesso, a articulagdo com politicas publicas de outros segmentos, a qualificacdo profissional
constante e, além de outros, a ampliacdo do acesso a educacao superior.

Quanto a ampliacéo de acesso ao ensino superior, a discussdo do papel da Psicologia é
essencial, especialmente quando do surgimento do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(Pnaes), pois demarcou um novo posto de trabalho ao psic6logo nas politicas puablicas
educacionais para 0 ensino superior e reconheceu o importante papel que o psicologo
desempenha no processo de insercdo e permanéncia do estudante na instituicdo universitaria.

Porto (2017) ilustra como a atuacdo do psicologo é marcada por diversas barreiras,
muitas vezes construidas sob um desconhecimento da praxis do psicologo em determinados
cendrios. A autora apresentou a experiéncia da atuacdo em uma Universidade Federal do Norte
brasileiro, por meio da qual teve que lidar com diversas expectativas desalinhadas em relacdo
ao profissional na universidade, destacando-se dois desafios principais: interferéncia da gestao
institucional no trabalho técnico do psicologo e a auséncia de uma politica de promocéao a saude
mental da comunidade académica.

Guerreiro (2019) também se langou no estudo sobre a atuacdo do psic6logo no ensino
superior, consultando psicélogos atuantes em IFs de um estado do Sudeste brasileiro, e
identificou que os psicdlogos estdo transitando de uma vertente exclusivamente clinica e
individual para intervencfes preventivas e grupais, apontando que isso pode fortalecer a
formacdo e a atuacdo profissional do psicdlogo educacional e escolar, e auxiliar a compreensao

do papel desse profissional no ensino superior.

2.2 O psicélogo escolar na construcéo da coletividade na escola

A escola é um espaco marcado historicamente pela diversidade de sujeitos que nela
aportam, tais como: alunos, professores, gestores, pais, funcionarios da secretaria, equipe de
limpeza, profissionais da secretaria de ensino, dentre outros. Contudo, o compartilhamento de
um mesmo espaco por diversos sujeitos, que exercem diferentes papéis, ndo garante a
constituicdo da coletividade.

Isso porque a coletividade ndo esta dada a priori, mas trata-se de um processo historico,

em que:
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O fator que transforma o grupo em uma coletividade é a atividade conjunta de seus
membros, uma atividade socialmente significativa e que responda, a um sé tempo, as demandas
da sociedade e aos interesses da personalidade, superando assim a contradicao entre o individual
e o grupal (Petrovsky, 1984, pp. 8-9, traducdo nossa).

Também é nessa direcdo que Lane (1989) defende a ideia de se compreender ndo o
grupo, mas o processo grupal, o que implica dizer que é preciso desvelar as condicionantes
historicas e materiais que fizeram aquela equipe chegar a ser o que €, para que se possa superar
os desafios que se impdem ao cotidiano na escola. Para a autora, todo grupo vive a contradi¢do
entre a reproducdo das formas de relacdo do status quo, sustentadas pela logica capitalista,
pautada nas ideias de culpabiliza¢do dos individuos pelos “resultados ndo alcangados”, ¢ a
possibilidade de se produzir novas formas de ser, pensar e estar no mundo.

Fica evidente que o funcionamento do grupo é andlogo ao que Marx e Engels
(1989) afirmam ser o movimento do desenvolvimento: do mesmo modo que o homem ao
modificar a natureza modifica a si mesmo, em movimento dialético permanente, o sujeito ao
atuar no grupo o constitui e 0 modifica a0 mesmo tempo em que é constituido e modificado por
ele. A coletividade é, portanto, resultado do trabalho humano, possibilitada por espacos que
permitam aos envolvidos construir e compartilhar valores, visdo de mundo, de sujeito, e
objetivos comuns, que sejam socialmente significativos para todos e para cada um dos membros
do grupo, bem como para os demais grupos da sociedade que esta coletividade se relaciona
(Petrovsky, 1984; Lane, 1989; Dugnani & Souza, 2016).

Este desafio se mostra especialmente complexo quando se trata de escolas publicas.
Embora se alardeie aos quatro ventos a importancia da Educacgéo para a transformacdo social,
0 que se V&, atualmente, parece favorecer o desmonte de suas bases, relegando-se as camadas
mais pobres da populacdo instituicbes de ensino cada vez mais precarias. Esse mecanismo
perverso resulta no pouco dominio dos alunos dos contelidos escolares?, no adoecimento de
professores e gestores, na desvalorizacdo do acesso a educacdo como ferramenta de
transformacéo e no tensionamento das relaces na escola (Libaneo, 2012; Fernandes, 2015). O
que fazer diante de um cendrio tdo desolador? E possivel construir a coletividade em um
ambiente t&o adverso?

Pensamos que sim; mais do que possivel, vemos a coletividade como potencial forma
de superacédo das condicGes perversas e alienantes impostas pelo sistema politico-econdmico a
educacédo publica (Petrovsky, 1984; Lane, 1989; Charlot, 2013). Como afirma Lane (1989), o
primeiro trabalho de um coletivo é constituir-se como tal. E aqui que pensamos que a Psicologia

pode contribuir: a criacdo e manutencdo de espacos que levem os diversos atores escolares a
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questionarem e refletirem sobre as bases da escola. Que escola temos? Que escola queremos?
O que podemos fazer para construir esta escola? Quais sdo nossas possibilidades e limites? Qual
é 0 tom das relagOes interpessoais na escola?

O que queremos evidenciar neste texto e em nossas intervencdes é que é preciso criar
situacOes para que as contradi¢cdes sejam acessadas pelo grupo e possam ser configuradas em
um processo de desenvolvimento de consciéncia coletiva. As contradigGes sdo forgas motrizes
dos processos grupais e das mudancas, pois podem levar o grupo a um movimento em espiral,
em que concorrem acordos e desacordos, congruéncias e incongruéncias, criando a necessidade
de se construir sinteses em que todos e cada um se reconhecam como constituidos e
constituintes da e na realidade (Lane, 1989). Nas palavras da autora “as contradi¢cdes sdo as
sinteses dos diversos” (p. 82).

Os momentos de tensionamento, divergéncias e resisténcias, sao partes necessarias deste
processo, ja que sujeito e grupo séo convidados, a um so tempo, a sairem de si e olharem para
0s outros e a serem olhados pelos outros. De nossa perspectiva, a coesao e harmonia irrestrita
de um grupo € algo preocupante, pois revela a falta de questionamento, de incémodos, de
reflexdo, que sdo condicdo para a mudanga como demonstrado em Dugnani e Souza (2016).

Com vistas a contemplar tamanho desafio, procuramos em nossos trabalhos, focar nos
processos relacionais, mediar os dialogos, de modo que o grupo seja capaz de ouvir e acolher
as divergéncias, as contradices e as concordancias. Saber lidar e conduzir 0s momentos de
tensdo, as discussoes, as tentativas de impor sua opinido sobre os demais, as disputas de poder,
enfim, promover espacos reais de fala e escuta sdo, em ultima instancia, papéis da(o)

psicologa(o) na construcdo da coletividade

2.3 Possibilidades de Atuacdo do Psicélogo Escolar

As possibilidades de atuacdo do psicologo na instituicdo escolar constituem, ainda, um
tema de reflexdo e de debate entre esses proprios profissionais, especialmente entre aqueles
interessados em contribuir para o melhoramento da qualidade do processo educativo.
(MARTINEZ, 2010, P, 40)

Os profissionais da area Escolar e Educacional, embora tenham, cada vez mais,
avancado no conhecimento dos processos de escolarizagdo assim como das problemaéticas
historicas e contemporaneas da educagéo, ainda tém muitos desafios nesse &mbito de atuacao.

E, nesse cenario de muitas e multiplas demandas, apoiados nos principios de uma Psicologia
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Escolar critica e contextualizada, que o Conselho Federal de Psicologia prop6e para a atuagdo

de psicdlogas (0s):

Compor com a equipe escolar, a elaboracdo, implementacéo e avaliacdo do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola e, a partir dele, construir seu projeto de atuagdo, como
um profissional inserido e implicado no campo educacional; problematizar o
cotidiano escolar, colaborando na construcdo coletiva do projeto de formacdo em
servico, no qual professores possam planejar e compor a¢des continuadas; construir,
com a equipe da escola, estratégias de ensino aprendizagem, considerando os desafios
da contemporaneidade e as necessidades da comunidade onde a escola esta inserida;
considerar a dimensdo de producdo da subjetividade, sem reduzi-la a uma perspectiva
individualizante, afastando-se do modelo clinico assistencial; valorizar e potencializar
a construcdo de saberes, nos diferentes espagos educacionais, considerando a
diversidade cultural das instituicOes e seu entorno para subsidiar a pratica profissional;
buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia e da Educacdo, em sua
dimensédo ética para sustentar uma atuacdo potencializadora; produzir deslocamento
do lugar tradicional da (o) psicéloga (0) no sentido de desenvolver praticas coletivas
gue possam acolher as tensGes, buscando novas saidas para os desafios da formacéo
entre educadores e educandos; romper com a patologizacdo, medicalizacdo e
judicializacdo das praticas educacionais nas situagdes em que as demandas por
diagnésticos fortalecem a producédo do distUrbio/transtorno, da criminalizagio e da
exclusdo (RODRIGUES, 2016, p.35).

Deste modo, a atuacdo do psicélogo educacional tem se voltado ao atendimento de
demandas coletivas, com o objetivo de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem e
favorecer o desenvolvimento socio emocional de criancas e adolescentes que frequentam o
contexto escolar. Nesse sentido, as acdes do psicologo escolar podem estar voltadas a promocéo
da reflexdo sobre a realidade e o cotidiano da escola, por meio do dialogo entre 0s seus atores
(GUZZO0, 2005), bem como ao favorecimento das relacGes interpessoais entre 0s agentes
educacionais, alunos e suas familias (MARINHO-ARAUJO E ALMEIDA, 2005).

Conforme lembra GUZZO (2001), o atual paradigma de atuacdo profissional do
psicologo escolar propde um trabalho a partir das transformacdes sobre a concepcdes
cristalizadoras acerca do desenvolvimento humano; da mudanca de foco do fracasso escolar
para uma cultura de sucesso escolar; da substituicdo do paradigma da doenca para o da saude
psicoldgica; da construcdo de estratégias de intervencdo que visem a promocdo da satde e do
bem-estar dos sujeitos.

Autores como MEIRA (2003;2007) e Patoo (2000;2003) vém apontando que € possivel,
por meio do desenvolvimento de um pensamento critico e uma atuacgdo critica em psicologia
escolar, provocar grandes transformac6es na realidade social. A adocdo da concepcdo critica
sobre a realidade educacional contribui para que o trabalho com alunos, pais e educadores
supere as analises descontextualizadas e preconceituosas relacionadas ao aluno e as suas

dificuldades na escola. Essa premissa nos permite vislumbrar outras formas de atuagdo que
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busquem superar 0 modelo hegemonico, historicamente presente na Psicologia brasileira. E
fundamental que qualquer movimento questionador de uma dada realidade também realize
novas propostas e contribuicdes que sejam Uteis na préatica cotidiana dos profissionais.

Com o objetivo de apresentar as possibilidades de atuacdo do psicélogo no contexto
escolar, Martinez (2010), classifica as formas de atuacdo do psic6logo na escola em dois grupos:
os “tradicionais” e os “emergentes”.

Essa classificacdo tem apenas como objetivo gerar visibilidade sobre as formas de
atuacdo que apresentam correspondéncia com a concepcao ampla de Psicologia Escolar a que
temos feito referéncia e que, mesmo ndo estando ainda consolidadas no Pais, se mostram
promissoras para fortalecer a contribuicdo da Psicologia para a otimizacdo dos processos
educativos na instituicdo escolar.

No entanto, ¢ importante salientar que ambas as formas de atuacdo, as “tradicionais” —
aquelas que podem ser consideradas com uma histdria relativamente consolidada — e as
“emergentes” — as que apresentam configuragéo relativamente recente —, coexistem e guardam
entre si inter-relagdes e interdependéncias diversas. (MARTINEZ, 2010).

A Avaliacdo, o diagndstico, o atendimento e encaminhamento de alunos com
dificuldades escolares, foram durante muito tempo uma das mais tradicionais fungdes do
psicologo na escola. Esta funcéo e representacdo social era resultado de uma abordagem clinica
que foi hegemdnica na Psicologia durante muito tempo. (MARTINEZ, 2010, P. 44).

Todo processo de avaliacdo, diagnostico, atendimento, tinha um carater
significativamente rotulador e estatico, que vai contra ao modelo emergente, de atuacdo do
psicologo na escola. Cujo o carater é qualitativo, processual, comunicativo e construtivo do
diagnodstico e da avaliacdo das dificuldades escolares vai superando, ndo sem dificuldades.
(MARTINEZ, 2010).

Martinez (2010), salienta para a importancia do trabalho do psicélogo direcionado a
“compreensdo da génese das dificuldades escolares, elemento essencial para o delineamento
das estratégias educativas e cujo acompanhamento, em parceria com o professor e com outros
profissionais, constitui a via para a superacdo dos problemas detectados”. (Idem, p. 44). Nos
Gltimos anos adquire visibilidade as formas de atuacdo que tém adquirido e que estéo associadas
a uma concepcao muito mais ampla e abrangente do psicélogo na instituicdo escolar.

Segundo Martinez (2010), o Psicologia escolar deve atender a uma demanda de nivel
institucional, especialmente no que diz respeito a subjetividade social da escola, visando
delinear estratégias de trabalho favorecedoras das mudancas necessarias para a otimizacdo do

processo educativo.



20

Deste modo, a partir de um sensivel processo de diagnostico e analise das necessidades
institucionais, o psicologo pode sugerir, delinear e coordenar estratégias de intervencao
direcionadas a potencializar o trabalho em equipe, mudar representacdes cristalizadas e
inadequadas sobre o processo educativo, desenvolver habilidades comunicativas, mediar
conflitos, incentivar a criatividade e a inovagdo, melhorar a qualidade de vida no trabalho e
outras tantas ac6es, como contribuicdo significativa para o aprimoramento do funcionamento
organizacional.

Poder vislumbrar a escola, simultaneamente, nas dimensfes psicoeducativa e
psicossocial permite ao psicdlogo o delineamento de estratégias de trabalho que, a partir da
articulacéo das duas dimensdes, sejam mais efetivas para a otimizagdo dos processos educativos
que ocorrem nela. A interessante proposta de Marinho- Aradjo e Almeida (2005) para a atuagédo
preventiva do psicologo na instituicdo escolar expressa, em grande medida, essa ideia.

Como é possivel apreciar, a maior parte das a¢cdes que temos denominado como formas
de atuacdo “emergentes” estdo vinculadas a dimensdo psicossocial da instituigdo escolar,
expressdo de uma concepgdo mais ampla das possibilidades de atuacdo do psicologo nesse
contexto.

Vale enfatizar que as chamadas fungdes “emergentes” coexistem ¢ se articulam com as
formas de atuacdo que tradicionalmente tém caracterizado as ac¢fes do psicélogo no contexto
escolar, aspecto que resulta positivo, se considerarmos as mudancas qualitativas que se operam
nelas e sua significacdo para o trabalho educativo que, como um todo, se realiza na escola.

Conforme colocado por Guzzo (2008) ainda sd@o poucos 0s psicologos que atuam nas
redes publicas de educacdo e, muitos dos que atuam, o fazem de forma precarizada. Para a
autora, esse quadro se deve as dificuldades enfrentadas por estes profissionais diante da falta
de compreensdo do papel do psicologo escolar, em virtude de concepg¢des historicamente
constituida nessa area.

Vemos entdo desafios e empecilhos, que podem ser gerados a partir de uma
representacdo social equivocada da importancia do Psicdlogo neste espaco. Muitas vezes 0s
psicologos sdo percebidos como incapazes de resolver os problemas que afetam o cotidiano
escolar, e gera desse modo, uma rejeicdo por parte de professores e coordenadores pedagdgicos,
fato exemplificado nosso grupo de extensao quando este procurou junto aos professores indaga-
los sobre possiveis temas a serem trabalhados por eles.

Representacdo equivocada que pode também sustentar a negacdo que o Estado atribui

ao Psicdlogo na escola, fato que pode estar relacionado a alguns critérios da Lei de Diretrizes e
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Bases (LDB/1996) da Educacdo Nacional. No artigo 71, inciso 1V, que exclui o psicologo das
despesas educacionais.

Contudo, o psicologo escolar tem sua especialidade ainda pouco difundida. Apenas em
1990, com a formalizacdo da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(ABRAPEE), houve possibilidade de fortalecimento desse campo de atuagdo no Brasil,
conforme Samuel Pfromm Netto (1995) comenta: “o surgimento da ABRAPEE constituiu o
coroamento dos esforgos de todos quantos vinham se empenhando para dar uma posi¢éo de
relevo a Psicologia Escolar em nosso meio para consolidar seu status de area de atuacdo, de
investigacao cientifica e de preparo profissional”.

Numa perspectiva histdrica da Psicologia Escolar no campo internacional, Batsche e
Knoff (1995, p. 569-570) enfatizam a tendéncia inicial da realizagdo de diagnosticos
classificatorios para encaminhamento de criancas a classes especiais, a partir de uma lei
americana de 1975 (Public Law 94-142, apud Hightower, Johnson e Haffey, 1995) destinada a
garantir a Educagdo para criangas com deficiéncias. A atuacdo do psicdlogo escolar era,
marcadamente, remediativa e focalizada no individuo, uma vez que a tendéncia psicometrista
predominava, enquanto a pratica da Psicologia se apoiava na aplicacéo de testes. Nessa tentativa
de participar do corpo administrativo escolar, o psicologo precisava limitar-se ao cliente-aluno,
evitando interferir nas decisdes docentes, como se 0 seu campo de estudo pudesse estar alheio
a influéncia do ambiente.

Entretanto, os problemas escolares como evasdo, repeténcia, diferencas sociais,
associados aos avancos da ciéncia, levaram o psicologo a buscar um outro nivel de contribuicao
eficaz. O modelo clinico passou a ser criticado na escola porque ndo questionava o sistema
escolar (Andalo, 1984, p.43-46). Surgiu a preocupacdo em valorizar o processo de
aprendizagem, priorizando-se uma atuacao mais abrangente e indireta, voltada para programas
de treino para alunos com dificuldades, preparacéo e treinamento de professores, o que Almeida
e Guzzo (1992, p.126) apontam como um salto marcante que resultou em “uma pratica mais
incisiva, presente e eficiente da Psicologia no contexto educativo”. O psicologo tornou-se
requisitado como um solucionador de problemas, numa intervencdo remediativa, porém com
foco de atuacdo institucional.

A mudanga para um enfoque preventivo decorre, segundo Almeida e Guzzo (1992), de
movimentos da Educacdo e da Psicologia, rompendo com uma visdo reducionista para langar-
se em objetivos amplos, onde a salde mental passou a ter relevancia, abarcando a
responsabilidade pelo desenvolvimento integral dos educandos. A prevencdo primaria, embora

mais dificil, procura mudar a incidéncia de novos casos, intervindo proativamente, isto &, antes
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que os distarbios ocorram (Knoff, 1995). Séo diversas as vantagens: As competéncias podem
ser aumentadas por meio da educacdo; O treino pode auxiliar pessoas a desenvolver estratégias
competitivas contra circulos viciosos de efeitos negativos ou situacdes estressantes de vida; O
ambiente pode ser modificado para reduzir ou conter circunstancias prejudiciais; Sistemas de
apoio podem ser desenvolvidos mais amplamente.

A prética de acdo dos psicologos escolares se voltou para a escola fundamental (Witter
et alii., 1992; Guzzo e Weschler, 1993) e o modelo clinico de intervencdo continuou
predominando, mas com a nova concepcdo do contexto educacional, acreditando-se na
promocado de salde, que passou a representar um recurso indispensavel na expectativa de um
desenvolvimento satisfatorio.

Portanto, a salde é um processo complexo, qualitativo, que define o funcionamento
completo do organismo, integrando de forma sistémica o somatico e o psicolégico, formando
uma unidade onde um atua sobre o outro. Além disso, o individuo é influenciado pelas
interacdes pessoais e transagdes com 0 meio; por isso, para compreender o desenvolvimento
emocional, € preciso ter em mente uma perspectiva biopsicossocial, de aspectos que interagem
e se complementam no sujeito em formacgéo. Nao sé o individuo é modelado pelo ambiente,
como também o modela, e isso acontece para cada um de forma diferenciada, conforme
descreve Rey (1993).

2.4 Desafios na atuacdo do psicélogo escolar

Soares e Marinho-Araujo (2010), afirmam que existem muitos desafios que percorrem
0s cenarios educacionais e é essencial buscar formas de atuacdo que inovem e ampliem este
campo. Zavadisk e Facci (2012), entendem que a constituicdo da subjetividade do individuo
esta estreitamente envolvida com o contexto escolar, local no qual o individuo se apropria de
conteudos historicamente acumulados, humanizando-se.

Martinez (2010), afirma que experiéncias de trabalho na escola tém demonstrado que o
psicologo em muitas situacdes € percebido de forma apreensiva por parte de outros profissionais
do contexto escolar, sendo rejeitado, devido a representacdo de sua incapacidade para resolver
os problemas que afetam a rotina da instituicdo escolar.

O psicologo no contexto escolar, mesmo depois de décadas de intervencdo junto a
problemas de aprendizagem, mostra através de sua pratica, evidéncias de sua impoténcia, sendo
visto pela comunidade como profissional da doenca, e que, por consequéncia de sua formacé&o,

acaba reproduzindo o modelo clinico em sua préatica profissional no contexto escolar. Assim
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fica evidente falhas neste modelo de intervencdo, pois a instituicdo escolar precisa de um
modelo que atue de forma mais ampla, incluindo todos que estdo inseridos neste contexto
(GUZZO0, 2010). Neste sentido Almeida (1999, p. 84, grifo da autora), afirma que:
O psicdlogo na escola e fora dela, perdeu espago para 0 psicopedagogo, pois dar
atencdo e atender as criancas com dificuldade de aprendizado Ihe imputaria o
julgamento do estar “focalizando apenas no individuo”, ndo importando o fato de que

nas nossas escolas e salas de aula, se encontram inimeras criangas que demandam
orientacdo e ajuda psicologica.

Segundo Novaes (2010, p. 129), muitos psicologos saem despreparados da universidade
para enfrentar as novas realidades sociais e educativas, ndo conseguindo atender as demandas
de uma sociedade que perpassa por dificuldades em diversas situacdes educacionais. “Para
enfrentar os desafios do novo século, competéncias importantes estariam centradas na
criatividade, na capacidade de buscar, relacionar e integrar fatos, informacgdes que tornam sua
contribuicao mais eficaz”.

Deste modo, um dos desafios encontrados pelo psicologo escolar em sua prética é a
preocupacao excessiva em solucionar todos os problemas educativos que na maioria das vezes
estd ligado a diversos fatores, e isto acaba por fragilizar sua propria atuacdo, sentindo
impoténcia e fracasso profissional (NOVAES, 2010). A autora afirma também que é comum
haver resisténcia de outros profissionais frente a atuacdo do psicologo escolar, 0 mesmo €
considerado elemento persecutorio, visto com olhar de quem chega para analisar, investigar e
interferir (NOVAES, 1970).

Barreto, Cafalange e Lima (2009) definem quais os desafios registrados com uma maior
frequéncia por psicdlogos escolares: indefinicdo do papel do psicélogo escolar; a indefinicao
de atribui¢6es; a dificuldade de dialogo com os outros profissionais que acarreta em uma disputa
interna entre psicologia e pedagogia; a carga horaria reduzida por ndo terem condigcdes de
manter um psicélogo ou por dar prioridade a outras areas; a formacao insuficiente para atender
devidas solicitaces do contexto da escola e a maioria dos profissionais se mostra resistente e
trabalham de forma individualizada.

Assim, Rossi e Paixdo (2010), destacam que o desafio esta no atendimento completo de
alunos, professores e de toda comunidade escolar, um trabalho multiprofissional que requer
muito mais aten¢do de que um simples “fazer” comum a todos os membros da equipe.

Para o enfrentamento destes desafios o psicélogo deve investir em sua qualificacdo, pois
se desconsiderar a dindmica do mundo a sua volta, ficard mumificado ao desenvolvimento e

perderd toda e qualquer oportunidade de atuar como agente de mudancas e colaborar para
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quebrar paradigmas que estdo em descompasso com o desenvolvimento da sociedade e do
conhecimento (BARRETO, CAFALANGE, LIMA, 2009).

Diante dos desafios encontrados na pratica do psicélogo escolar considera-se que o
conhecimento da psicologia e da educacdo precisa ser continuamente construido, revisitado,
criticado, superado, buscando respostas e interferéncias nas possibilidades do desenvolvimento
da formacéo do sujeito humano (SOUZA, 2009).

2.5 Formacao do psicologo escolar

Falar da formacgdo do psicélogo escolar consiste em apropriar-se de concepges como
ferramenta para o enfrentamento das complexidades que emergem a sua préatica, assim refletir
sobre a graduacdo para possiveis aprimoramentos na constituicdo destes profissionais
(MARTINEZ, 2010a).

A Psicologia enquanto ciéncia, formagdo e mercado de trabalho tem sido,
principalmente na Gltima década, tema de interesse de pesquisadores e estudiosos nacionais e
internacionais (Goncalves, 1994; Yukimitsu, 1999).

Faz-se necessario repensar, principalmente, a formacdo do psicologo visando ao
desenvolvimento de habilidades cientificas, tedricas e préticas, que lhe capacitem para atuar
profissionalmente na identificacdo, intervencédo e solucdo de problemas de relevancia social
para a realidade do terceiro milénio. Segundo Goncalves (1999), é urgente uma reformulacéo
curricular dos cursos de Psicologia tornando-os um conjunto harmdnico de areas de
conhecimento integradas e interdisciplinarmente aplicadas e relacionadas a realidade
sociocultural.

No tocante a Psicologia Escolar, voltada para a analise e intervencdo em contextos
educacionais e entendida como area de aplicacdo da Psicologia, na medida em que o
reconhecimento legal das areas de especializacdo ndo se encontra definido, a formacéao, de
acordo com resultados de investigacOes recentes, deve estar pautada tanto na relacdo saber-
poder-fazer equilibrada, que viabilize um crescimento significativo no conhecimento, quanto
na dimensdo do saber ser, articulando o profissional ao compromisso social, aos padrdes éticos
e valores que norteardo uma préatica adequada e colocardo o psicologo escolar como um agente
social e cultural de mudancas (Wechsler, 1996; Pfromm Netto, 1996; Goncalves,1999). Alem
disso, discutir-se um novo paradigma para a formagédo do psicélogo escolar implica, segundo
Guzzo (1999), analisar-se como vem sendo formado e como tem atuado esse profissional no

Brasil, comparando-se essas informagdes a dados de outros paises nos quais o psicologo escolar
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tem um espaco reconhecido no sistema educacional com papéis e fungdes bem definidas e
diferenciadas.

Focalizando-se as areas especificas de atuacdo, a Psicologia Escolar esta a servico de
todos os que sdo educados ou influenciam o processo de desenvolvimento do educando sob
todos os aspectos, considerando-se, de modo geral, o processo ensino-aprendizagem baseado
no desenvolvimento motor, cognitivo, emocional e social, a estrutura curricular, a orientacéo e
formacdo continuada de professores e o estabelecimento de parcerias com as familias desde a
Educacdo Infantil ao Ensino Universitario.

Segundo os estatutos da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar - ABRAPEE
(1991),

"entende por psicologos escolares e educacionais aqueles profissionais, que devido a
sua preparacdo universitaria em Psicologia e experiéncias subsequentes nas areas
escolar e/ou educacional, trabalham para melhorar o processo ensino-aprendizagem
no seu aspecto global (cognitivo, emocional, social e motor) através de servicos
oferecidos a individuos, grupos, familias e organizacfes” (p. 1).

Dessa forma, segundo Witter (1977) e Maluf (1994), o exercicio profissional do
psicologo escolar é determinado pela influéncia de varidveis decorrentes de sua propria
formacdo e opcéo teorica.

Considerando-se, pois, as caracteristicas da atuacdo escolar do psicologo, Witter (1999)
apresenta varios estudos que foram realizados com o intuito de determinar quais aspectos
deveriam ser priorizados na formacdo desse profissional. Segundo Goncalves (1999), as
seqguintes areas de estudo foram destacadas como prioritarias: Aprendizagem e
Desenvolvimento Humano, Educacdo Especial, Avaliacdo Psicoeducacional, Organizacao e
Funcionamento Escolar, Técnicas de Aconselhamento, Técnicas de Modificacdo do
Comportamento e Organizacdo e Administracdo de Servicos. Apesar dessas disciplinas serem
oferecidas pela maioria dos cursos de graduacdo existentes no pais, a formacéo é insuficiente
para o exercicio da profissdo, pois, além do dominio da técnica através das informacdes
académicas forneci das, a capacitacdo para a pratica é essencial.

Esta é oportunizada principalmente através dos estagios supervisionados, em geral,
presentes apenas no Ultimo ano com carga horéria pequena frente a demanda e abrangéncia de
questdes de carater ético, social e educacional a serem discutidas visando uma atuacdo do
Psicélogo Escolar em equipe multidisciplinar com uma visao interdisciplinar do processo de
aprendizagem e aquisicdo de conhecimento adequada a nossa populacéo escolar com toda a sua
diversidade social, econdmica, cultural, geografica e étnica (Maluf, 1994; Witter, 1999; Gomes,
1999).
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Atualmente, portanto, faz-se necessario repensar ndo somente a formacao do Psic6logo,
mas o papel das institui¢cbes de ensino. Possibilitar que a aprendizagem das habilidades bésicas
esteja inserida num contexto cultural e histérico com fins sociais pode ser uma das principais
metas a serem atingidas para garantirmos educagdo de qualidade aos nossos alunos para o
préximo milénio (Anderson, 1991; Myers, 1992; Cioffi, 1992; Joly, 1999).

O réapido progresso da ciéncia e da tecnologia, além das constatacfes sobre o cenario
educacional, determina, segundo Alencar (1992), que o ensino deve estar voltado para preparar
0 aluno para questionar, refletir, mudar e criar a partir do melhor aproveitamento de seu talento
e potencial, observando-se um consenso crescente entre pesquisadores de varios paises quanto

a necessidade de se criarem condi¢des mais favoraveis ao desenvolvimento da criatividade.
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3 METODOLOGIA

Tomando como ponto de partida o objetivo desta pesquisa, sendo identificar os desafios
do psicdlogo escolar, definiu-se aderir o método de pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico. Assim, a discussdo serd fundamentada em revisdo de literatura realizada em livros
e artigos cientificos indexados nas bases de dados SciELO e PEPsic, a partir dos textos que
versam sobre a histéria e a préatica do psic6logo na escola, bem como os desafios enfrentados
na realidade contemporénea. utilizando-se o termo Psicologia Escolar.

Foram selecionados e analisados artigos em portugués e que versavam sobre os temas
que interessam a esse estudo: trajetdria da psicologia escolar no Brasil, formas de atuacdo do
psicologo escolar, principais demandas e expectativas dos educadores sobre o servigo de
psicologia escolar, principais dificuldades enfrentadas por esse profissional, importancia desse
servico e possibilidades de atuacdo e excluindo as que ndo seriam interessantes a pesquisa.
Foram utilizados, também, livros que versam sobre a historia e a pratica do psicélogo na escola.

Incluindo os que mostram a tabela abaixo:

Autores Titulo Classificacao Ano
NEVES, M.M.eal Formacgéoe artigo 2002
atuacéo em

psicologia escolar:
analise das
modalidades de
comunicagao no
congresso
nacional de
psicologia
educacional.

GUZZO, R.S.L Novos artigo 1999
paradigmas para

a formacéo e
atuacao do
psicologo escolar
no cenario
educacional

brasileiro.




CRUCES, AV.V  Psicologiae artigo 2010
educacdo: nossa

histéria e nossa

realidade.

BARRETO, M. A; Estudo com 2009

CALAFONGE psicologia escolar:
acoes e desafios.
P.AF.R

ANTUNES, M. A Psicologia escolar artigo 2008
e educacional:

historia,
COMPromisso e

perspectiva.

ALMEIDA, S. F O psicologo no livro 1999
cotidiano da
escola:
ressignificando a
atuacéo

profissional.

ABRAPEE Estatuto da livro 1991
associacao
brasileira de
psicologia escolar

e educacional.

Tabela 1 — artigos e livros utilizados para fundamentacédo da metodologia.
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4 RESULTADOS

Apos levantadas as bibliografias, os textos foram analisados e sistematizados em quatro
eixos de discussao: (1) Atuacdo do Psicologo no contexto Escolar; (2) a Psicologia Escolar (3)
Desafios da Atuacdo do Psicélogo Escolar e (4) Formacao do Psicélogo Escolar.

No que se reflete a perspectiva atual da atuacdo do psic6logo no contexto escolar, se
tem que o psicologo deve buscar possibilitar reflexdo e mudancas na realidade escolar. Assim,
0 que se observa, € que o psicologo escolar vem atuando de diferentes formas, os psic6logos
vém promovendo grupos de discussdo e outras formas de atendimento que ndo se centram
apenas em praticas avaliativas ou clinica terapéutica, visto que, 0s processos de ensino-
aprendizagem devem envolver a¢des que estimulem o desenvolvimento dos individuos, como
por exemplo habilidades e competéncias. Contudo, sabe-se que, é necessario considerar a
queixa escolar, as relacGes estabelecidas no dia a dia da escola, os atributos reais do ambiente
e 0 &mbito familiar e social dos alunos, para que assim, o resultado dessa atuacéo seja efetivado.

Sobre a Psicologia Escolar, esta coincide em destacar possibilidade de uma atuacéo
distinta, ela propde uma urgéncia do profissional psicélogo se envolver com a mudanca do
método de culpabilizagéo, estigmatizacéo e de exclusdo dos alunos que predominou como foco
de atuacao do campo em diferentes momentos historicos. Considerando a atuacédo do Psicologo
Escolar e a sua Formacéo, o psicdlogo tem o compromisso de auxiliar os educadores a conterem
como foco ndo a dificuldade, mas a promoc¢édo de superacdo dos modelos normalizadores do
desenvolvimento infantil (NEVES, 2002).

Logo, psicdlogo que atua na educacdo deve possibilitar ao professor acesso ao
conhecimento psicolégico relevante para sua tarefa de transmissdo e construcdo do
conhecimento. Desse modo, o papel do psicdlogo escolar implicaria em lidar com a
subjetividade e as relagdes interpessoais no ambito da escola e em proporcionar aos docentes e
demais profissionais da Educacdo uma reflexao sobre sua pratica educativa.

Assim, ser psicologo escolar exige conhecer as necessidades das pessoas no que se
refere aos processos educacionais, ndo importando o contexto ou as condi¢cGes sociais ou
politicas em que estejam inseridas, isso quer dizer, se sdo ricas, pobres, capacitadas, deficientes,
abandonadas (ALMEIDA, 1999).

O psicologo, no ambiente escolar, deve buscar defender os direitos do individuo no
atendimento de suas necessidades educacionais e promover seu desenvolvimento, sem

discriminacdo ou intolerancia de qualquer tipo ou grau, tendo o cuidado de ndo reproduzir
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formas de dominacdo. Neste sentido, é preciso que o psic6logo tanto se encontre inserido no
contexto no qual esses processos ocorrem como conhega aspectos historicos, econdémicos,

politicos e culturais da populacdo e da comunidade que atende.
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5 DISCUSSAO

Com base no estudo realizado, constata-se que a psicologia escolar € uma importante
area da psicologia que engloba conhecimentos na resolugéo e reflexdo dos conflitos presentes
na escola (ANTUNES, 2008). Entretanto, considera-se que os conhecimentos nela envolvidos
ndo se reduzem somente a pratica da psicologia na escola e pode fornecer aos futuros
psicélogos, independente da &rea em que irdo atuar, uma importante visdo humana e
psicossocial. Nisso, € possivel afirmar que sdo distintas as areas da psicologia e muitas vezes
estas se interligam pelos conhecimentos proximos que possuem.

Em geral, os trabalhos indicam que a psicologia escolar, como area da psicologia, deve
fornecer um olhar psicoldgico sobre as relagdes na escola e, a partir deste olhar, auxiliar na
melhoria destas e dos processos educativos. Vale aqui lembrar que a psicologia escolar se
tornou necessaria ao sistema educacional a partir do seu "arcaboucgo psicométrico e clinico”,
fornecendo, nos primordios de sua evolugdo no Brasil uma possibilidade de compreensao da
queixa escolar, entretanto, ela ndo pode se resumir a este "arcabouco psicométrico".

A grande falha da formacdo do futuro psicologo escolar é a visdo unicamente voltada
para a testagem e rotulacdo do aluno (BARRETO; CALAFANG; LIMA, 2009). Segundo 0s
trabalhos pesquisados, a formacgédo em Psicologia ndo fornece subsidios que embasem a atuagéo
em psicologia escolar. Desta forma, sem a devida formacéo, os psicologos que vao atuar nas
escolas acabam por assumir praticas psicologizantes para os problemas que se apresentam nela.
Praticas estas que em nada possibilitam uma atuacdo centrada na real atividade que um
psicologo deve exercer na escola.

A psicologia escolar deve ser uma possibilidade de mudanca no meio escolar,
catalisando as reflex6es sobre os papéis e objetivos do grupo (CRUCES, 2010). Entretanto, ela
ainda € uma area pouco conhecida entre os psicologos, frisando-se o esquecimento na formacao
de conteudos ligados a incluséo escolar, a estrutura e funcionamento das escolas publicas no
Brasil, as especificidades da populacdo brasileira, fatos que proporcionam praticas que
legitimam a discriminacdo no ambiente escolar e patologizam as criancas. Por conseguinte, é
necessario romper este antigo paradigma da psicologia escolar, com mais pesquisas e estudos
nesta area.

O psicdlogo escolar deve trabalhar em prol da educacdo e da aprendizagem, e para tal
h& a necessidade de uma formagdo que rompa com o ideal puramente clinico, e valorize mais a
esfera psicossocial. Logo, a psicologia escolar € um importante componente dos cursos de

psicologia, que possibilita compreender as mediagdes do ambiente e centra-se em um estudo
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aprofundado sobre o contexto e as relagcGes que nele séo estabelecidas. Assim, torna-se valida
a discussdo sobre a formacdo nesta area.

Com base na presente pesquisa é possivel afirmar que a psicologia escolar deve
privilegiar a critica e uma sélida formacédo cientifica em psicologia, para que os problemas
recorrentes a ma formacdo (atuagdes discriminatdrias e patologizantes) ndo ocorram no futuro.

O ensino de psicologia escolar deve ser mais comprometido com a realidade social,
articulando essas duas esferas de modo a proporcionar uma identidade para a area. Pois "cada
vez mais, sente-se a necessidade de ‘formar' profissionais identificados com a &rea, e que
procurem colocar a Psicologia escolar como atividade profissional principal e ndo como mero
'bico™ (Santos; Toassa, 2015, p. 280).

Outro ponto importante sobre a formagdo em psicologia escolar é a questdo da
concepcdo de curriculo em psicologia escolar. A questdo da concepcdo sobre curriculo é
complexa e ndo surge em alguns trabalhos ou é colocada como um assunto secundario em
outros, o que pode acontecer por alguns motivos: por haver questdes mais imediatas a serem
discutidas; pelo fato de, na graduacdo, ndo existir um curriculo em psicologia escolar
propriamente dito, mas algumas disciplinas que possam abordar tal aspecto; devido a grande
parte dos curriculos dos cursos de formacdo em psicologia, que desde os seus primdrdios no
Brasil, "reafirmavam o carater clinico e de profissional liberal do psicologo™ (Souza, 1996,
p.10).

A partir do posicionamento com relacdo a formacdo em psicologia é possivel afunilar
um pouco mais para o posicionamento com relacdo a formagdo em psicologia escolar que €
fornecida pelas faculdades dando énfase na necessidade de uma formacdo que possibilite e
promova uma reflexdo sobre o ambiente escolar. Uma formacéo que traga para este ambiente
psicologos que proporcionem préaticas promotoras de reflexdes sobre os papéis representados
pelos diferentes grupos que compdem a instituicdo. Uma formacdo que capacite sobre como
intervir em espacos coletivos existentes na escola, possibilitando o trabalho com estudos de
caso e com 0s aspectos intersubjetivos que permeiam o trabalho educativo.

A psicologia escolar brasileira necessita de uma nova ética e compromisso social e, com
iSs0, exige posturas para as quais os profissionais nem sempre estdo preparados (NEVES,
2002). Muitas vezes, a formacdo em psicologia escolar na graduacéo € praticamente inexistente,
principalmente porque as disciplinas responsaveis por tal formacéo ndo o fazem. Logo, torna-
se imprescindivel uma formagdo continuada para aqueles que irdo atuar na escola. Porém, nem
todos os psicdlogos, ao ingressarem no mercado de trabalho, complementam a sua formagéo

com especializagBes. Desta forma, a formacéo inicial, apesar de ser basica, deve, a0 menos,
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despertar a necessidade de uma formagdo complementar - embora haja o agravante de que nem
todos os estados brasileiros tém a possibilidade de tal formacdo, em alguns casos ha a
necessidade de estes psicdlogos buscarem-na em outros estados.

O ensino de psicologia deve estar voltado para a aquisicdo, compreensao e aplicacao de
um conhecimento genérico relativo a vida pratica do futuro profissional e possibilitar o
exercicio de seu papel enquanto profissional e cidaddo. Em linhas gerais, é na graduacdo que o
futuro psicélogo estabelece seu primeiro contato com a &rea de escolar, atendendo, muitas
vezes, as camadas excluidas da sociedade (GUZZO, 1999).

Com isso, seria necessaria uma formacdo mais enfatica sobre a questdo dos problemas
de aprendizagem e o compromisso social do psicélogo, trazendo possibilidades de mudanca no
quadro de negligéncia até hoje observado, no qual a acdo do psicélogo somente serve para
legitimar cientificamente a exclusdo escolar, e dar continuidade ao circulo vicioso em que essas

camadas vivem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foram analisados os Desafios da Psicologia Escolar a partir de uma revisao
de leitura, realizada por meio de coleta de dados em artigos indexados em periodos cientificos.

A psicologia escolar se desenvolveu baseada em um modelo clinico-terapéutico, no qual
o profissional atuava de forma descontextualizado, sem considerar o desenvolvimento e todo o
contexto em que o aluno esté inserido. Apesar dos avancos nas areas e das intensas criticas a
esse modelo, o trabalho do profissional psic6logo dentro das escolas ainda € dificultoso, que
requer tempo, observacéo e habilidade para lidar com as demandas encontradas, e que algumas
vezes, esse nao € visto e nem reconhecido, mas precisamos focalizar que é em pequenos passos
que se resulta em grande avanco.

Compreendemos que, ao se tratar de psicologia escolar, o trabalho deve ser, além de
interdisciplinar, contextualizado, uma vez que o profissional da psicologia escolar deve atuar
considerando o aluno e todos o0s seus contextos de desenvolvimento, ter conhecimentos basicos
sobre as teorias e praticas do trabalho, bem como estar em constante estudo e profundamente
ao longo de sua atuacao.

Um dos maiores desafios encontrados pelos psicdlogos no contexto escolar € o trabalho
em grupo, pois nem todos os funcionarios presentes na escola, pais e a comunidade cooperam
no planejamento escolar que visam o desenvolvimento do aluno, deixando de se engajar nas
atividades propostas.

O trabalho do psicologo é de grande relevancia também na universalizacdo dos direitos,
na prevencdo e promocdo da saude dentro das escolas, na discussdo com a equipe
interdisciplinar estratégias para o desenvolvimento estudantil e, principalmente, ele deve estar
atento as demandas trazidas pelos integradores da escola e dar voz ao aluno para que ele também
seja ouvido.

No que tange as questbes académicas com relacdo a formacdo do académico de
psicologia, que também pode ser notado como outro fator degradante para a psicologia escolar,
é a falha quando ha divergéncias entre abordagens individuais e grupais, 0 académico corre 0
risco de ndo manejar e nem compreender de maneira correta a atuacdo no contexto escolar. O
maior risco ainda é quando ja ha essa caréncia de informacéo, e na pratica, passa a ser guiado

por outros profissionais da equipe pedagdgica que se limita a modelos clinicos.
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Nessa direcdo, devemos nos atentar também para os psicélogos que ficam submetidos
as coercoes das escolas. Os gestores escolares muitas vezes imp&em trabalhos que néo estéo ao
alcance dos psicologos, ou até mesmo que v&o contra o Codigo de Etica de psicologia.

Acrescentando as propostas tedricas neste trabalho, destaca-se nos tempos atuais em que
se constituem os afazeres préaticos do psicologo na escola: a priori o profissional deve fomentar
os conhecimentos especificos da Psicologia com os conhecimentos educativos. Para isso, é
necessario inteirar-se com a tese da educacgdo e o regimento da escola enquanto instituicdes e
caracteristicas para que estes conhecimentos possam ser estruturados.

Sendo assim, esta atuacdo proporciona atingir todos objetivos educacionais e o saber
das préticas da psicologia em maior plenitude, uma vez que este é o profissional mais adequado
a lidar com relac6es e desenvolvimento humano. Antunes (2008) reforgca os compromissos com
as classes populares as principais mudancas ocorridas e defende uma lei que preceitua que o
governo deveria colocar psicologo escolar em seu campo de atuagdo, bem como fonoaudidlogos
e outros profissionais que auxiliam no desenvolvimento infantil perante a escola.

Dessa forma, os resultados encontrados no presente estudo denotam as possibilidades
de atuacdo do psicdlogo na instituicdo escolar. Contudo, ha um amplo leque de possibilidades
de atuacdo que vem desenvolvendo devido as complexas demandas da educacdo brasileira.
Destaca-se a relevancia do trabalho interdisciplinar e a atuagéo do psicélogo ndo s6 na dimensao

psicoeducativa, como também na dimensdo psicossocial da instituicdo escolar.
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