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RESUMO

A avaliacdo € um dos métodos que acompanha a evolucdo da humanidade e esta
presente em todos os dominios de qualquer atividade desenvolvida na humanidade.
Esta pesquisa tem como objetivo geral € identificar as ferramentas avaliativas para
desenvolvimento do ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia através
das aulas de Educacao Fisica escolar. O estudo em questdo tem como base uma
pesquisa qualitativa para entendimento e compreensdo de caracteristicas
apresentadas através do discurso dos colaboradores. Para a realizacdo do estudo,
houve a participacdo colaborativa de trés professores de Educacdo Fisica rede
publica de Coruripe. A ferramenta de coleta utilizada foi fundamentada em
entrevistas semiestruturadas contendo seis perguntas. A ferramenta avaliativa € um
mecanismo que pode oferecer um feedback que possibilita uma ampliacdo no que
tange o ensino e aprendizagem numa perspectiva respectivamente, professor-aluno,
oferecendo informacdes para o docente realizar modificacbes metodoldgicas. A
pesquisa verificou que os professores colaboram para o processo de incluséo e que
realizam avaliacbes com os alunos com ou sem deficiéncia, a modo de néo fazer
distingéo, porém com algumas ponderag6es devido a deficiéncia de cada aluno.

Palavras-chaves: Atividade Fisica adaptada; avaliacdo educacional; Ferramenta
avaliativa



ABSTRACT

Evaluation is one of the methods that accompanies the evolution of humanity and is
present in all areas of any activity developed in humanity. This research has the
general objective of identifying the assessment tools for the development of teaching
and learning for people with disabilities through physical education classes at school.
The study in question is based on a qualitative research to understand and
understand characteristics presented through the employees' discourse. To carry out
the study, there was the collaborative participation of three Physical Education
teachers from the public network of Coruripe. The collection tool used was based on
semi-structured interviews containing six questions. The evaluation tool is a
mechanism that can offer feedback that allows for an expansion in terms of teaching
and learning in a perspective, respectively, teacher-student, offering information for
the teacher to make methodological changes. The research found that teachers
collaborate for the inclusion process and that they carry out evaluations with students
with or without disabilities, in order to make no distinction, but with some
considerations due to the disability of each student.

Keywords: Adapted Physical Activity; educational assessment; Evaluation tool
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1 INTRODUCAO

De acordo com os fatos historicos acreditam-se que a Educacdo Fisica
escolar tenha surgido entre os séculos XVIII e XIX, onde suas abordagens tinham
como referéncias as praticas e métodos militares e da medicina, o foco seria criar
soldados fortes e saudaveis (BRACHT, 1999). Para Chicon (2008) no ano de 1961,
exatamente no dia 20 de dezembro entrou em vigor a lei n°4024 LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), considerada um marco mais importante
para Educacdo Fisica, consolidando assim a introducdo da disciplina de forma
obrigatéria no sistema escolar do Brasil para cursos primario e médio.

A disciplina foi se consolidando e ganhando espaco no cenério educativo para
compor o curriculo de forma obrigatéria, com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n° 5.692) de 11 de agosto de 1971 (LDBEN 5.692/71), afirma
que:

Art. 7° Seré& obrigatéria a inclusédo de Educacdo Moral e Civica, Educacao
Fisica, Educacgdo Artistica e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto
no Decreto-Lei n. 369, de 12 de setembro de 1969. (BRASL, 1971)

No mesmo ano o Decreto 69.450, de 1 de novembro de 1971 determinou que:

Art. 1° A educagdo fisica, atividade que por seus meios, processos e
técnicas, desperta, desenvolve e aprimora-for¢as fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando, constitui um dos fatores basicos para a
conquista das finalidades da educacao nacional. Art. 2° A educacao fisica,
desportiva e recreativa integrard, como atividade escolar regular, o curriculo
dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino.
(FERNANDES; RODRIGUES E NARDON, 2013, p.16)

Nos dias atuais, depois das atualizagbes ocorridas nas diretrizes e bases da
educacdo nacional, que foi sancionada em 20 de dezembro de 1996 (LDBEN
9.394/96) define a educacao fisica como um dos componentes da educacao basica
gque compdem o curriculo pedagdgico escolar (FERNANDES; RODRIGUES E
NARDON, 2013).



No que se refere ao ensino da Educacdo Fisica como disciplina da area de
linguagens preconizada, Segundo Brasil (2017) na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) o ensino fundamental Il no ambito da Educacéo Fisica é dividido em dois
blocos, 0 primeiro com os 6° e 7° anos que compreende Brincadeiras e jogos (jogos
eletrbnicos), esportes (marca; precisao; invasao e técnico-combinatorios), Ginasticas
(conhecimento fisico), Dancas (dancas urbanas), Lutas (lutas do Brasil) e praticas
corporais de aventura (praticas corporais de aventura urbana). J& o segundo bloco
(8° e 9° anos) trabalha os esportes (rede/parede; campo e taco; invasdo e combate),
a Ginastica (condicionamento fisico e conscientizacdo corporal), as dancas (dancas
de saldo), lutas (lutas do mundo) e préticas corporais de aventura (praticas corporais
de aventura na natureza).

No ambito escolar, excite uma diferenciada relagéo estabelecida pelo processo
de ensino que deve ser construida e tracada uma trajetoria para consolidacdo do
saber como objetivo a promocédo da aprendizagem. (BARBOSA e DE MOURA,
2013).

O ensino € uma habilidade que ndo esta limitada somente e saber ministrar
uma aula, afirmando inclusive que o ensino néo leva a aprendizagem e também nao
ajuda a desenvolver novas capacidades para levar a aprendizagem (BARBOSA E
DE MOURA,2013).

Barbosa e De Moura (2013) afirma que o significado de ensino dependendo do
sentido que é atribuida para aprendizagem, ja a aprendizagem esté condicionada as
atividades geradas através do ensino. Para Pelizzari (2002, p.38) “A aprendizagem é
muito mais significativa & medida que o novo conteudo € incorporado as estruturas
de conhecimento de um aluno e adquire significado para ele a partir da relagdo com
seu conhecimento prévio”. Para Villas-Boas (1998) tal contexto é organizado e
sistematizado quando inserido no ambiente escolar, tomando caracteristicas e
objetivos de forma implicita e, a0 mesmo tempo explicitos, refletindo por sua vez na
formacao de valores e normas sociais para desenvolvimento de cidadaos.

Segundo Morales (2003) nas escolas, as aulas de educacdo fisica eram
usadas para preparacao de jogos coletivos e tinham uma preparagéo para torneios e
as avaliacbes eram conformes as aulas, baseados nas demonstracbes e dos

conhecimentos, ou seja, as técnicas eram uma avaliagdo biomecéanica. Ja os alunos



gue ndo tinha certa facilidade na execucdo das atividades eram excluidos dos
torneios e colocados em segundo plano.

No que se refere a Educacao Fisica para pessoas com deficiéncias foi criada
e foram ganhando forca para realizar reabilitacbes de combatentes das guerras,
sendo atribuida a sua aplicacdo pelo neurologista e neurocirurgiao Ludwig Guttman,
acreditando que as atividades realizadas eram fundamentais para recuperacao fisica
e interacao social. (ADAMS e MARX, 1985).

No Brasil, mesmo com os avancos que a educacao inclusiva, € uma area
ainda em desenvolvimento obtendo como maior contribuicdo as universidades na
formacao de profissionais qualificados para atuarem com pessoas com deficiéncia.
(STRAPASSON e CARNIEL,2007).

De acordo com Art. 54. Do estatuto da crianca de do adolescente inciso |
apresenta que “ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a

”

ele ndo tiveram acesso na idade propria; ” e no inciso lll, deste mesmo artigo
expressa que o “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1990, p.31).
Assumida pelo ministério publico, a politica de educacéo inclusiva esta sendo
impulsionada contra campanhas e movimentos que vai de encontro com 0S
processos de exclusao, tal debate € de grande relevancia para se encontrar formas
de atendimento aos alunos com deficiéncia através da pedagogia inclusiva no

ensino regular. (OLIVEIRA,2002).

Com a proposta da inclusdo, a escolaridade de alunos com deficiéncias
deve-se dar em classes comuns; dessa forma as préaticas educativas nas
classes comuns e nas classes especiais devem ser revistas para possibilitar
um atendimento adequado as necessidades especiais das criancas
deficientes, sem que isto interfra do modo negativo no processo
educacional das criangcas comuns. (OLIVEIRA e CAMPOS, 2005 p.54)

A inclusdo escolar sdo mudancas que devem ser realizadas no sistema
educacional atual, respeitando a diversidade culturais, sociais, étnicas, religiosas,
género e as diferencas e condi¢bes individuais quanto pessoa. (MANTOAN e
PIETRO, 2003). Para Mantoan e Pietro (2003) “a inclusao implica uma mudanga de

perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
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apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. ” (MANTOAN e PIETRO, 2003, p.16)

Hoje no Brasil em pleno século XXI ainda existe a discriminacdo de pessoas
com deficiéncia, mesmo com a conferéncia mundial de educacdo especial que
aconteceu na Espanha na cidade de Salamanca em 1994, mostrando que o
deficiente tem direitos e deveres com a sociedade como qualquer outra pessoa. A
inclusdo destas criangcas na escola ainda é um grande problema, pois as escolas
declaram que nédo sdo adequadas para receber uma crianca com a sua deficiéncia.
(PAEZ, 2001)

A educacao para pessoas com deficiéncia passa por diversas dificuldades,
segundo Mantoan (2015) a diversidade de obstaculos enfrentada por um docente
para realizar suas aulas e oferecer um ensino de qualidade e especializado para os
alunos devem ultrapassar todas essas barreiras atuais no que se refere a
estruturacdo escolar para pessoas com deficiéncia. As escolas regulares possuem
papel importantissimo para educacdo e desenvolvimento de todas as pessoas com
deficiéncia em geral, independentemente de sua faixa etaria, esse ambiente

contribui de forma significativa.

A entrada do aluno com deficiéncia nas classes comuns causa um
movimento e a necessidade de busca de estratégias e formas que
possibilitem uma aprendizagem eficaz, impedindo qualquer forma de
exclusdo. lIsso significa que, para que a escola torne-se inclusiva
efetivamente, se deve pensar em formas de organizagdo de trabalho
pedagoégico em que todos os alunos possam ter garantidos seu acesso e
permanéncia, sem mecanismos de discriminacdo, podendo as barreiras de
aprendizagem consideradas pela escola ser superadas (GLAT; BLANCO,
apud, VALENTIM E DE OLIVEIRA 2013, p.852)

7

De fato, € necessario superar algumas dificuldades imposta de maneira
equivocada no ensino educacional a pessoas com deficiéncias no modelo atual,
trabalhando com o avanco da ciéncia para construir uma sociedade com objetivos
planejados e intencionalmente a contribuir para inclusédo escolar em busca de uma
plena cidadania, em tomadas de decisbes politicas e de incentivo a pesquisas
cientificas para entendimento e avancos dessa inclusdo. (MENDES, 2003).

De acordo com Valentim e De Oliveira (2013) a inclusdo dos alunos com
Deficiéncia nas escolas foi um processo longo, apesar da democratizacdo desse

acesso, a exclusdo ainda se manifesta no sistema de ensino em diversas formas,
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por exemplo, o método avaliativo quantitativo que ndo valoriza o processo e
resultado final (aprendizagem). De acordo com Falkenbach e Lopes (2010) afirmam
que a maior dificuldade para incluir os alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica poderia estar além das condices de trabalho, mais exatamente na
indisponibilidade de parte dos docentes para mudar suas rotinas modificando as
aulas.

Fiorin e Manzini (2014) relata que a inseguranca dos professores de
Educacdo Fisica pode ser um fator de dificuldade para inclusdo dos alunos com
deficiéncia, sendo muitas vezes medo pela falta de preparacdo com esse publico. As
dificuldades atribuem e geram sentimento de inferioridade aos alunos com
deficiéncia em relagdo aos outros, sendo de suma importancia uma atitude correta
de alunos sem deficiéncia para incentivar e diminuir esse aspecto. Segundo Jesus e
Effgen, citado por Fiorin e Mazini (2014) existem consideraveis informacdes sobre as
dificuldades de professores de Educagéo Fisica de incluir alunos com deficiéncia,
pois, sdo necessarios novos caminhos para tais dificuldades.

No que tange a avaliagdo no contexto escolar e na disciplina de Educacéo
Fisica para o ensino e aprendizagem, de acordo com Silva e Silva (2003)
precisamos supera os limites subjetividade e valorizar cada vez mais o que se
costuma chamar de avaliacdo informal, estabelecida com critérios claros e préticas
de observacdo mais sistematizadas e abrangentes, para que sirvam de fonte de
decisbes para professores e reflexdo para os alunos a observacdo € um processo
que retrata situacdes significativas da vida escolar do aluno para uma analise,
reflexdo e possiveis procedimentos, o instrumento de registro da observagcédo deve
ser pratico e facil de usar.

A avaliacdo inicial de acordo com Carvalho (2017) estabelece através de
alguns objetivos fundamentais para se observar as dificuldades, até mesmo,
limitacbes dos educandos diante das aprendizagens previstas e do seu

desenvolvimento atraveés das aulas de Educacao Fisica.

ApoOs a avaliagao inicial, o professor estd em condi¢cdes de desenhar, em
tracos gerais, o plano anual de cada uma das suas turmas e de especificar
e operacionalizar a 12 etapa desse plano. A 22 etapa de trabalho sera
especificada com base nos dados da avaliacdo formativa e o plano geral
reformulado, se necessdario, para que se constitua sempre como uma
referéncia vélida e um instrumento de trabalho! As opc¢des tomadas em
funcdo dos resultados da avaliacéo inicial ndo devem ser «definitivas», pelo
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gue o professor pode e deve ajusta-las ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. (CARVALHO, 2017, p.143).

A avaliacdo é um dos métodos que acompanha a evolucado da humanidade e
esta presente em todos os dominios de qualquer atividade desenvolvida na
humanidade (CHUIEIRE, 2008). Para Alvarez Méndez (2002) afirma que avaliag&o
€ um termo que esta relacionado a natureza do conhecimento, devendo sofre ajuste
entre a natureza e a avaliagdo mantendo-se fiel e coerente. A avaliacdo é um
instrumento capaz de oferecer mecanismo para uma analise de desempenho e
condicbes de aprendizagem, desta forma € possivel realizar planejamento e
possiveis aplicacdes de novas estratégias metodoldgicas para alcancar os objetivos
em cada conteudo proposto pelo docente. (OLIVEIRA e CAMPOS, 2005).

A avaliacdo é importante no ensino e aprendizagem, pois, é através da
mesma, que o0s resultados serdo alcancados no decorrer de todo o
processo, a fim, constatar o nivel de aprendizado dos alunos. Através da
avaliagdo é possivel detectar, as habilidades motoras, coordenacéo,
equilibrio, tomada de decisdo, tempo de reacdo, atencdo, as principais
dificuldades dos alunos, as deficiéncias no ensino e fornecer feedback
proporcionando um melhor desempenho. (LIBANEO,1994, p.195)

Para Oliveira e Campos (2005) a avaliacdo aponta o direcionamento de
maneira essencial para a realizacdo da pratica pedagdgica evidenciando o
desempenho e desenvolvimento escolar dos alunos e a proposta de modificacéo e
adaptacdes curriculares.

De acordo com Onofre (2017) a avaliacdo destaca-se como um dos impactos
diretamente relacionados com a instituicdo atravées da sua contribuicdo para
desenvolver a eficicia rentavel do sistema curricular através da Educacédo Fisica,
sendo desta forma considerada como um impacto no sistema pedagogico
positivamente. Carvalho et. al. (2000) afirmam que “a avaliagdo no ambito da
Educacédo Fisica deve ser analisada de maneira ampla, contextualizada e inserida
no projeto politico-pedagodgico da escola e ndo estrita a métodos, procedimentos
técnicos e aplicacao de testes fisicos”.

Para Luckesi (1978, p. 33), “a avaliagdo pode ser caracterizada como uma
forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada
de posicao a respeito do mesmo, para aceita-lo ou transforma-lo”. Na realidade, a

avaliacdo deve estar voltada ao ensino-aprendizagem como um todo. E necessario
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acompanhar todo o desenvolvimento do aluno em um olhar construtivo em todo
processo.

Segundo Cardinet (1988) a avaliacdo deve ser entendida e identificada como
um suporte para o curriculo, assumindo uma pluralidade e diversidade de funcdes e
objetivos no aspecto para orientacdo, regulamentacéo e certificacdo para integracao.
Para Chuieire (2008) a préatica pedagdgica como um pressuposto para o ensino-
aprendizagem envolve acao, atitudes e habilidades dos envolvidos. Nesse processo
destaca-se a atuacdo do professor, que deve interpretar e atribui o significado de
avaliacdo através da producdo do conhecimento com base em suas concepcdes e

vivéncia. Para Oliveira e Campos (2005, p. 54):

Os instrumentos de avaliagdo devem informar o desenvolvimento atual da
crianca, a forma como ela enfrenta determinadas situagbes de
aprendizagem, 0s recursos e 0 processo que faz uso em determinada
atividade. Conhecer o que ela é capaz de fazer, mesmo que com a
mediacdo de outros, permite a elaboracdo de estratégias de ensino préprias
e adequadas a cada aluno em particular.

De acordo com Cazaux Haydt (2004, p.16), existem trés modalidades de
avaliagcao: ” a diagnéstica, a formativa e a somativa”. A avaliagdo diagndstica tem
como objetivo diagnosticar, verificar se os alunos possuem 0s conhecimentos e
habilidades necesséarias para um novo aprendizado, a avaliagdo formativa, tem a
finalidade de controlar é responsavel por verificar se 0os alunos estao alcancando os
objetivos tracados e a avaliacdo somativa, tem como objetivo classificar ocorrendo
no final de todo processo para verificar o aproveitamento do aluno.

Este trabalho justifica-se e se baseia mediante ao baixo nimero de obras que
relatam a realidade quanto as avaliacdes no cenario da Educacao Fisica escolar.

Com base em uma pesquisa realizada por Maldonado et.al (2014, p.1384):

Na categoria Avaliacdo durante as aulas de EF encontramos apenas nove
artigos, correspondendo a 1,3% do total analisado. Por mais que esse tema
tenha sido trazido a pauta em seminario especialmente destinado a ele pela
Escola de Educacdo Fisica e Esporte da Universidade de S&do Paulo —
EEFEUSP, no ano de 1999, ainda h& muita polémica e poucas solucdes
sobre o assunto. Em reflexdo sobre os temas abordados nos sucessivos
seminarios promovidos pela EEFEUSP [...].

No que diz respeito a avaliacdo dos alunos com deficiéncia, com base em

Oliveira e Poker (2003) e Oliveira e Leite (2000) no contexto politico- educacional é
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um mecanismo fundamental para contribuir para aprendizagem e realizar
acompanhamento escolar no ensino regular com o auxilio de recursos para obter o
sucesso educacional. O aproveitamento assume caracteristica de um
processamento complexo de acordo com a especificidade de suas necessidades e
desenvolvimento, porém a avaliacao pode ter dificuldade de acordo com o quadro de
algumas deficiéncias, sendo necessério realizar adaptacdes e adequacdes para
garantir a escolaridade e oportunidade dos alunos no ambito escolar. (OLIVEIRA e
CAMPOS, 2005).

Valentim e De Oliveira (2013) afirma que o processo de avaliacdo em seu
sentido mais amplo, em relagcdo das varias especificidades e complexo quadro de
deficiéncia no ambiente escolar vem demonstrado da mesma forma. Para Onofre
(2017) o processo avaliativo dos alunos com deficiéncia esta relacionado com a
pratica educativa de forma integrante para auxiliar e recolher informacdes,
permitindo a realizacdo da tomada de decisGes para se alcancar 0 processo

educativo.

A prética é um dos meios de avaliacdo mais eficaz e pode estar ligado com
algo que funciona como novos métodos e novas acdes. Para Freitas (1995) estuda
um processo avaliativo mais atualizado, a fim auxiliar na definicdo de métodos e
formas que se adéquam circunstancialmente a realidade da disciplina Educacéo
Fisica, sendo o método muito utilizado, atualmente, as provas e geralmente
questdes fechadas para avancar no ensino, ou seja, € apenas mais uma
memorizacao das aulas. Desta forma, o professor tem que ter novos meios e metas
para desenvolver o que realmente significa a Educacdo Fisica. De acordo com
Carvalho (2017, p.142) “A Interpretacdo das informagbes recolhidas permite ao
professor tomar as decisbes pedagogicas que julgar mais adequadas, entre as
quais, a definicdo do nivel do programa que integra o conjunto de objetivos a
concretizar pelos alunos”.

Diante dessa perspectiva, este trabalho sera de grande valia para referenciar
estudos relacionados aos pressupostos pedagdgicos que os professores utilizam em
suas aulas de Educacdo Fisica para pessoas com Deficiéncia. Com isso, esta
pesquisa tem como objetivo geral é identificar as ferramentas avaliativas para

desenvolvimento do ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia atraves
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das aulas de Educacéo Fisica escolar, mas também, busca evidenciar a realizacéo e
importancia do processo avaliativo atribuida pelos dos docentes para os alunos com

deficiéncia.

2 METODOLOGIA

O estudo em questdo tem como base uma pesquisa qualitativa para
entendimento e compreensao de caracteristicas apresentadas através do discurso
dos colaboradores. Esse tipo de estudo possibilita uma interpretacdo subjetiva indo
além do tema, sendo possivel realizar a compreensdo e entendimento do
comportamento mediante o relato da realidade apresentada pelos entrevistados.
(DENZIN e LINCOLN, 2006).

Para a realizacdo do estudo, houve a participagcdo colaborativa de trés
professores de Educacdo Fisica rede publica de Coruripe, escolhidos por
conveniéncia devido as dificuldades de encontrar professores mediante as regras de
restricdo governamental para controle da pandemia ocorrida em 2020 covid-19.
Nessa participagdo os docentes deveriam ser formados em Educacdo Fisica e
estivessem regulamente registrados no conselho da profissédo e que trabalhassem
ou que ja tivessem trabalhados com alunos com algum tipo deficiéncia e que
estivessem cursando o ensino fundamental 11 (6° ao 9°).

A ferramenta de coleta utilizada foi fundamentada em entrevistas
semiestruturadas contendo seis perguntas (Anexos), sendo realizada
presencialmente com os entrevistados, e por webconferéncia devido a pandemia
Covid-19, possibilitando assim, uma analise profissional no que se refere as suas
ferramentas avaliativas. Recorremos a entrevista porque a mesma permite uma
maior espontaneidade e da mais flexibilidade a comunicacdo, possibilitando
intervencdes e até mudancas na forma utilizada para se fazer as entrevistas. A
entrevista é definida por Rosa; Arnoldi (apud, BRITTO JUNIOR e JUNIOR, 2012.
p.239):
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A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados considerada como
sendo uma forma racional de conduta do pesquisador, previamente
estabelecida, para dirigir com efichcia um conteldo sistematico de
conhecimentos, de maneira mais completa possivel, com o minimo de
esforco de tempo.

Nesse sentido, Lima, Almeida e Lima (1999) afirma que a entrevista é uma
ferramenta que possibilita uma relacéo da realidade apresentada pelo entrevistado
mediante um roteiro preestabelecido que serd possivel subjetivamente realizar
interpretacdes e inferéncia de acordo com o discurso apresentado. Ribeiro, citado
por Britto Junior e Junior (2012) relata que com entrevista é possivel colher dados de
objetos ou pessoas, podendo analisar atitudes, juizo de valores de formas
situacionais, ultrapassando as descricbes e oferecendo uma margem para
interpretacdo de forma subjuntiva. A analise de conteludo e a interpretacdo dos
discursos serdo comparadas entre si e confrontadas com bases tedricas ja
publicadas.

Para Bardln (1977) a utilizagdo desse tipo de analise com base no discurso
tem como finalidade a busca de uma relacao situacional do momento em que ocorre
a entrevista oferecendo margem interpretativa da realidade apresentada.

Com isso, foi possivel identificar se é realizada avaliacdes e qual a ferramenta
utilizada pelos profissionais de Educagao Fisica quando se refere aos alunos com
deficiéncia. A apresentacdo dos dados oriundos de nossa coleta ocorreu através dos
procedimentos das representacfes das transcricbes analitica nos quadros para
interpretacdo no formato textual. Segundo Oliveira (2002, p. 228), a forma textual de
apresentacao de dados “consiste em apresentar os dados coletados em forma de
texto”, os mesmos serdao analisados dentro de uma perspectiva qualitativa. No que
se refere a descricdo analitica “funciona segundo procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens” (BARDLN, 1977, p.34).

Taquette (2016) afirma que os dados que sdo apresentados quando €
realizada uma pesquisa de carater qualitativo em sua maioria sdo de natureza
textual, obtendo como finalidade a compreenséo, confirmag&do ou ndo das hipéteses
levantadas inicialmente na pesquisa.

Para a construcdo do corpus de analise buscamos por meio de uma
entrevista semiestruturada a coleta de dados de tal modo que a mesma foi realizada

com trés professores, para isso utilizamos um roteiro de entrevista, o qual possui
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flexibilidade em meio as consideracdes que surgem durante os discursos, a mesma
foi realizada de forma presencial, com a gravacdo em audio de maneira que 0s
sujeitos participantes foram convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE).

3 RESULTADO E DISCUSSAO

Os entrevistados séo todos do municipio de Coruripe-AL (aproximadamente
90 km de Maceid) e ensinam na rede publica de ensino em escolas municipais. O
professor um (P1) possui 45 anos, formado em Educacado Fisica plena a mais de
quinze anos, e possui poés-graduacdo em fisiologia do exercicio, educagdo a
distancia e ultimamente estd cursando Mestrado. No ambiente escolar, ja teve
contato com varios alunos com deficiéncias, mas atualmente ensina alunos com
deficiéncia fisica nos membros inferiores e autista. O professor dois (P2) tem 32
anos, é formado a oito anos e pés-graduado em educacéo fisica e ludicidade. Em
suas aulas tem contato com alunos com deficiéncia auditiva. O professor trés (P3)
tem 30 anos, é formado em educacéo fisica a cinco anos, cursando mestrado e seu
contato com alunos com deficiéncia durante suas aulas é com alunos com
deficiéncia auditiva e intelectual.

Nesse sentido, a partir da transcricdo surgiram 0s seguintes resultados e
discussoes.

Quanto a opinido dos docentes sobre a importancia da realizacdo da
avaliacdo nas aulas de educacao fisica de modo geral, pode-se verificar na tabela 1
abaixo:

Tabela 1: Importancia da avaliacdo na educacéao fisica.

1) Vocé considera importante avaliar aluno na disciplina de Educacao Fisica?
Justifique?
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P1 | Sim, avaliacdo € importante porque € responsavel por avaliar os esforcos
fisicos realizados pelos alunos identificando as dificuldades que podem haver
nesse meio. Além disso, é através desta observacdo que podemos auxiliar o
aluno a melhorar sua performance ou condi¢éo fisica.

P2 | Sim, porque a educacdo Fisica € muito importante, pois ajuda no
desenvolvimento do aluno desde de crianca, desenvolvendo suas
capacidades fisicas

P3 | Sim, para que eles entendam que 0 nosso corpo pode fazer, e ultrapassar
limites, capacidade e melhorar saude.

Fonte: Autores (2020)

Nota-se uma concordancia no que se refere a importancia de se realizar
avaliacdo entre os professores, com base no relato do P1, sendo a mais completa
entre eles, ele associa essa a importancia devido a possibilitar através do esforco
dos alunos a identificacdo de dificuldades, auxiliando inclusive no autoconhecimento
para melhorar sua performance e condicionamento fisico, porém ele se limita em
avaliar a parte fisica do aluno. Ndo menos importante, em apenas uma palavra,
abrangendo todos os relatos, o P2 afirma que é importante devido colaboracéao para
o “desenvolvimento” da crian¢a e das capacidades fisicas. Quando olhamos para o
relato de P3 podemos perceber um relato diferente em um olhar global do corpo, nos
entendimentos de limites, capacidade e melhorias para saude. Para Gardner (1997,
apud BRETIFISCHE,2003, p.23) afirma que “a verdadeira avaliacdo depende de
professores sensiveis e capazes de fazer observacdes sobre seus alunos enquanto
estes estiverem envolvidos em atividades e projetos significativos”.

No que se refere a pessoa com deficiéncia no ambiente escolar,
especificamente nas aulas de Educacdo Fisica, o quadro a seguir aborda o

guestionamento se os docentes colaboram com o processo de inclusao.

Tabela 2: Colaboracg&o no processo de inclusao escolar

2) vocé colabora no processo de inclusdo escolar, especificamente aos alunos
com deficiéncia? De que maneira?

P1 | Sim, desenvolvendo um ambiente onde tem respeito, cooperagao, sem-
preconceito um com outro, além de conhecer cada aluno da melhor forma
possivel respeitando seu espaco

P2 | Sim, incluindo todos os para participar de uma mesma atividade.

P3 | Sim, Através de adaptacdes, pois os alunos devem inserido no meio escolar,
é claro observando o perfil da turma e do aluno

Fonte: Autores (2020)
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Mediante o questionamento abordado, pode-se afirmar que todos os docentes
colaboram no processo de inclusdo durante suas aulas, sendo relatado de forma
direcionada as adaptacdes para pessoas com deficiéncia em p3 e de forma geral na
inclusdo de todos em pl e p2. Com base no P3, essa inclusédo é realizada atraves
de adaptacdes nas atividades para os alunos com deficiéncia, mas observando o
perfil da turma e do aluno. De acordo com P1 ele busca de modo geral, desenvolver
um ambiente de respeito e cooperacédo, respeitando o espaco, conhecendo cada
aluno e ensinando o nao preconceito. Ja o p2, nao diferente de todos, foi mais direto
ao afirmar que inclui todos, de modo geral, a participarem da mesma atividade. De
formas diferente, cada docente expds suas opinidées, mas que estéo interligadas nas
entrelinhas “um diz que adapta as atividades, outro relata que desenvolve ambiente
de respeito e cooperacgdo, j4 outro coloca todos para fazer a mesma atividade”
assim, podemos dizer que as atividades sao realizadas de forma adaptadas, e que
todos os alunos interagem com respeito e colaboracdo na realizacdo da mesma

atividade. Paez (2001, p. 29) afirma que:

A inclusdo de crianca na escola € essencial para o desenvolvimento da
crianca, pois traz varios beneficios desde que a escola seja regular e tenha
uma atencdo especial para eles. Desta forma haver4 mudancas, de forma
gue, os professores precisam estar qualificados para atender melhor estes
alunos.

No processo de inclusdo de acordo com Gorgatti (2008), o professor é muito
importante enfrentando os desafios que aparecem no ensino regular, sendo preciso
ter seguranca e qualidades em suas aulas e que conheca as caracteristicas de
algumas deficiéncias, sobretudo consiga perceber a potencialidade diferenciada de
todas as criangas independente da deficiéncia que ela possui.

No que tange a importancia de avaliagdo voltada aos alunos com deficiéncia,

0 quadro 3 apresenta as opinides dos docentes sobre esse questionamento:

Tabela 3: Importancia de avaliar o aluno com deficiéncia na disciplina de educacéao

fisica.

3) Vocé considera importante avaliar o aluno com deficiéncia na disciplina de
Educacéo Fisica? Justifique.

P1 | Sim, porque é nesse momento que a inclusdo acontece, ndo diferenciando
um do outro, porém a avaliagcéo feita de forma moderada e respeitando os
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limites do aluno.

P2 | Sim, mas dentro do limite aluno.

P3 | Sim, vai ser avaliado de uma forma diferente, mas tem que avaliar, pois sera
observa a capacidades, habilidades, coordenacdo dentro de suas
possibilidades e o que ele consegue fazer dentro de suas limitacdes.

Fonte: Autores (2020)

Como visto no quadro 1, de forma geral considerando todos os alunos os
professores afirmaram que era importante realizar a avaliacdo, de modo especifico
ao serem questionados sobre a importancia da avaliacdo ja com olhar nos alunos
com deficiéncia, a opinido dos docentes se mantiveram a mesma, ou seja, todos
acreditam ser importante realizar de avaliagdo. Analisando detalhadamente as
justificativas, podemos visualizar algumas divergéncias entre os relatos. Enquanto
P1 afirma durante a avaliacdo € o momento da inclusédo, tratando os alunos com e
sem deficiéncia de forma igualitaria, ponderando-se de forma moderada e
respeitando os limites do aluno. Em concordancia parcialmente com P1, o docente
P2 afirma que essa avaliagéo € importante, mas dentro dos limites dos alunos. Com
um olhar no relato de P1 e P3, é o ponto chave desse questionamento como acabou
de ser mencionado que P2 néo faz distincdo de aluno com ou sem deficiéncia, o P3
afirma que serd avaliado de forma diferente, sendo mais incisivo ao dizer que “mas
tem que avaliar, pois observando, capacidades, habilidades, coordenacdo dentro de
suas possibilidades o que ele consegue fazer dentro de suas limitacdes”. Podemos
perceber que todos afirmam que essa avaliacdo deve respeitar as limitacdes dos
alunos. Gorgatti (2008) relata que a oportunidade da pratica desportiva para pessoas
com deficiéncia é de extrema eficacia para a promocdo da qualidade de vida das
mesmas. Segundo Rodrigues (2006) a atividade fisica adaptada tem por objetivos
proporcionar alegria e prazer aos seus participantes. Pois 0 mesmo considera a
alegria como o elemento basico e fundamental dessas atividades, proporcionando
com que os participantes se sintam realizados na superacéo de seus limites.

Quanto as dificuldades apresentadas pelos docentes sobre avaliacdo dos

alunos com deficiéncia, o quadro 4 apresenta:

Tabela 4: Dificuldades para avaliar pessoa com deficiéncia

4) vocé tem alguma dificuldade para avaliar pessoa com deficiéncia? Justifique.
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P1 | Nao, ndo h dificuldade e sim muita paciéncia e atencdo para uma avaliacdo
adequada.

P2 | Sim, a base na faculdade deixa a desejar.

P3 | Sim, ha casos mais complexos devido a deficiéncia.

Fonte: Autores (2020

A respeito de tal questionamento, podemos afirmar que 2 dos entrevistados
possui dificuldade para avaliar alunos com deficiéncia e apenas 1 deles nao
apresenta dificuldade. Um dos entrevistados alega dificuldade em sua formagéo
académica ligada a instituicdo de ensino, outro devido a complexidade de algumas
deficiéncias. Ja P1 embora afirme nao ter dificuldade, diz que exige muita paciéncia
para realizar uma avaliacdo adequada. Para Fernandes e Gremaud (2009, p.4) “
tradicionalmente as avaliacbes do aprendizado eram restritas 4s salas de aula, a
partir de exames elaborados pelos proprios professores”.

No que se refere a um dos questionamentos principais do estudo, o quadro 5
apresenta os relatos dos professores quanto as ferramentas que eles utilizam para

avaliar os alunos com deficiéncia:

Tabela 5: Ferramentas utilizadas para avaliagdo dos alunos com deficiéncia

5) Quais séo as ferramentas utilizadas para avaliagcdes dos seus alunos,
considerando os alunos com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica?

P1 | Alékm de plano pedagogico, uma total interacdo com a familia, onde
conhecemos a fundo o limite fisico e emocional de cada um, e fazer um
plano individual onde colocamos sua emocao, fisico e intelectualidade.

P2 | Depende de cada deficiéncia, pode ser utilizado varias ferramentas como
figuras, bolas, caderno de libras.

P3 | Utilizamos bastante gestos, expressdes corporais.

Fonte: Autores (2020)

Os docentes P2 e P3 quanto as suas ferramentas, utilizam gestos,
expressdes corporais para comunicacdo, sendo apontado pelo P2 que também
depende da deficiéncia do aluno utiliza figuras e bolas. De forma completa, e com
um pouco mais de atengdo com o aluno, P1 busca informagbes com os familiares
para conhecer mais sobre as limitacdes do aluno, no que tange sua parte fisica e
emocional para que seja possivel desenvolver um plano individual com base nas

emocdes, parte fisica e intelectual. De certo modo, todos os professores nao
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responderam de forma objetiva a pergunta que foi realizada, saindo do contexto e
ficando incoerente nos discursos apresentados.

A ferramenta avaliativa € um mecanismo que pode oferecer um feedback que
possibilita uma ampliagcdo no que tange o ensino e aprendizagem numa perspectiva
respectivamente, professor-aluno, oferecendo informacfes para o docente realizar
modificacdbes metodolégicas (MERCADO,2008). Deste modo, os professores
deveriam responde a ferramenta que Ihe oferece uma resposta para sua tomada de
deciséo, levando em consideracédo ao tipo de deficiéncia que cada um trabalha em
suas aulas (P1- Deficiéncia fisica e autismo; P2- deficiéncia auditiva; P3- deficiéncia
auditiva e intelectual), eles tentam utilizar gestos e expressoes, acreditamos devido
a falta de conhecimento da lingua Brasileira de sinais (LIBRAS) e a falta de
profissional qualificado para interpretacéo e auxilio nas aulas para esses alunos.

No que se refere aos tipos de avaliacdes, 0 quadro 6 apresenta o discurso

dos docentes a essa tematica:

Tabela 3: tipos de avaliacdes utilizados considerando os alunos com deficiéncia

6) quais os tipos de avaliacGes sdo realizados em sua aula, considerando 0s

alunos com deficiéncias presentes na realizagéo.

P1 | Utilizo avaliacbes diagndésticas: uma avaliacdo para diagnosticar o que um
aluno sabe e o que nado sabe; e Avaliacdo formativa onde esse tipo de
avaliacdo é usada para medir a aprendizagem do aluno durante a aula.

P2 | Avaliacao oral, ditando para o aluno entender melhor.

P3 | Utilizo avaliacho formativa e participativa para observando o

desenvolvimento.

Fonte: Autores (2020).

Quanto o tipo de avaliagcdo, podemos visualizar uma concordéancia parcial
entre P1 e P2 no que se refere a utilizacdo de avaliacdo formativa. A avaliacéo
formativa é definida por P1 como “avaliagdo usada para medir a aprendizagem do
aluno durante a aula, Para André (2013, p.19) afirma que “avaliagdo normativa é,
pois, aquela que ajuda o aluno a aprender e o mestre a ensinar’ a autora também

afirma que esse tipo de avaliacdo “ é a principal fonte de informacado para o
desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada, ela deve ocorrer desde o inicio do

ano escolar, em todas as matérias” (2013, P.19). P1 afirma ainda utilizar também
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avaliacdo diagnodstica que segundo ele significa “uma avaliagdo para diagnosticar o
que um aluno sabe e o que nao sabe”, para Bratifische (2003, p.23) esse tipo de
avaliacdo tem como principal objetivo “detectar as dificuldades da
aprendizagem e suas causas, e, quando bem compreendido, esse processo
possibilita grandes ganhos a Educacédo e a aprendizagem do aluno se torna mais
significativa”. Quando se fala em Educacdo fisica, a avaliacdo tem caréater
diagnostico devido a necessidade e intuito de encontra algumas falhas tanto no
ensino, quanto na aprendizagem (BRATIFISCHE,2003)

4 CONCLUSAO

Com base nos objetivos do estudo foi ndo possivel identificar possivel
identificar as ferramentas utilizadas pelos docentes, o discurso exposto pelos trés
docentes relatavam que as ferramentas eram “realizadas através de um
levantamento de informac@es familiar para poder ter base para criacdo de um plano
individual do aluno com base em suas emoc¢des, aspecto fisico e intelectual e que
dependendo da deficiéncia sao utilizados objetos, gestos e expressodes”, Porém, tais
discurso sobre as ferramentas utilizadas ndo estd em acordo com a indagacédo que
foi realizada, ficando a resposta sem nenhuma relacdo com o que lhes foi
perguntado. A pesquisa verificou que os professores colaboram para o processo de
inclusdo e que realizam avaliagbes com os alunos com ou sem deficiéncia, a modo
de nao fazer distincdo, porém com algumas ponderacdes devido a deficiéncia de
cada aluno. Quanto aos tipos de avaliacdes, ficou comprovado que os docentes
utilizam avaliagdo diagnosticas, formativa e até mesmo avaliagdo oral com seus

alunos.
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REDE
UNIRB
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE PERSPECTIVA DOCENTE
TEMA: FERRAMENTAS AVALIACIONAIS NO PROCESSO DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA COM ALUNOS COM
DEFICIENCIA

DADOS DO ENTREVISTADO

NO

DATA DE APLICACAO

Nome:

Idade:

Sexo M( ) F()

Formagcao: Ano de concluséo:

Instituicdo da graduacéao:

Escola que leciona:

possui pés-graduacao? sim ( ) ndo ()

se sim, qual area?

A Quanto tempo atua com ensino escolar?

Possui pessoas com deficiéncia em

suas turmas?

Em qual nivel de ensino leciona atualmente?

1) Vocé considera importante avaliar aluno na disciplina de Educacéo Fisica?

Justifique?

2) vocé colabora no processo de inclusao escolar? De que maneira?

3) vocé considera importante avaliar o aluno com deficiéncia na disciplina de

Educacao Fisica? Justifique.

4) Vocé tem alguma dificuldade para avaliar pessoa com deficiéncia? Justifique.

5) Quais sao as ferramentas utilizadas para avaliagbes dos seus alunos,
considerando os alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica?

6) Quais os tipos de avaliacbes sdo realizados em sua aula, considerando os

alunos com deficiéncias presentes na realizagéo.
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UNIRB
UNIRB/MACEIO

CURSO DE LICENCIATURA EDUCACAO FiSICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa:

FERRAMENTAS AVALIACIONAIS NO PROCESSO DO ENSINO E
APRENDIZAGEM DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA COM ALUNOS COM
DEFICIENCIA

Pesquisadores:

v' Emanuel Messias Ferreira De Souza— Académico em Educacado Fisica—
UNIRB/MACEIO Contato: (82) 987460845/ e-mail: lellos2016edf@hotmail.com

v" Rosivania Lima dos Santos- Académica em Educacdo Fisica—
UNIRB/MACEIO Contato: (82) 991975559/ e-mail: rosivanialima9@gmail.com

O (a) senhor (a), esta sendo convidado (a) a participar de forma voluntaria
desta pesquisa, estd pesquisa tem como objetivo geral € identificar as ferramentas
avaliativas para desenvolvimento do ensino e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia através das aulas de Educacdo Fisica escolar, mas também, busca
evidenciar a realizacdo e importancia do processo avaliativo atribuida pelos dos

docentes para os alunos com deficiéncia.

Sua participacdo é de fundamental importancia, e possibilitara, realizar
discursdes e inferéncia a respeito da ferramenta avaliativas utilizadas no ensino e
aprendizagem com enfoque em alunos com deficiéncia A pesquisa seguira 0s
principios éticos de pesquisas envolvendo seres humanos, tal como profissional na
certeza de total sigilo de seus participantes, ou seja, eu apreendo que todos 0s
dados serdo mantidos em sigilos, sendo utilizados apenas para meios académicos,
revistas e congressos cientificos. O formato escolhido foi através de entrevista

semiestruturada, composta por 6 (seis) questdes abertas para maior compreensao.

Sendo que a sua participacdo € voluntaria, sem fins lucrativos e sem gastos,

qualquer gasto com meio de transportes, 0 mesmo sera ressarcido pelo



mailto:lellos2016edf@hotmail.com
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pesquisador. Estando ciente que podera interromper a execucdo da entrevista e
desistir de participar da pesquisa em qualquer momento, e que isso nado fara com
que eu tenha prejuizo e quaisquer penalidades.

Confirmo também a veracidade das minhas informac6es e que poderei
esclarecer qualquer duvida acerca da presente pesquisa com Emanuel Messias
Ferreira De Souza— Académico em Educacéo Fisica— UNIRB/MACEIO Contato: (82)
987460845/ e-mail: lellos2016edf@hotmail.com

Rosivania Lima dos Santos- Académica em Educacdo Fisica— UNIRB/MACEIO
Contato: (82) 991975559/ e-mail: rosivanialima9@gmail.com

VOLUNTARIO

Macei®, de de 2020
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